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RESUMO

O objetivo central deste trabalho foi evidenciar que os percursos investigativos
potencializam as narrativas construidas por criangas de 4 e 5 anos de idade. A
metodologia do trabalho foi a “Progettazione”. Nela, o planejamento educacional ¢
compreendido “[...] como um método de trabalho no qual os professores apresentam
objetivos educacionais gerais, mas nao formulam os objetivos especificos para cada
atividade de antemao e formulam objetivos flexiveis e adaptados as necessidades e
interesses das criangas” (Gandini, 2016, p. 107). As propostas pedagdgicas sao pensadas
a cada etapa de um processo, constituindo assim um “[...] percurso de investigacao”.
Para que a reflexdo sobre o percurso seja possivel, faz-se imprescindivel documenta-lo.
Para Riera (2019, p. 77), a observagdo “[...] pretende perceber o que acontece e implica
examinar e contemplar com aten¢do”. Com esse objetivo, as criagdes das criancas foram
organizadas em uma documentac¢do pedagogica por meio de multiplos instrumentos. Os
resultados indicaram que os educandos inventaram narrativas autorais sobre os
processos criativos em que estavam envolvidos, o que condiz com a afirmacdo de
Bruner (2008, p. 91) de que “[...] a linguagem nao se adquire no papel de espectador,
mas através do uso”. Essa ideia relaciona a linguagem ao agir no mundo. A organizacdo
dos espacos, o ambiente de escuta atenta e a documentagdo pedagodgica permitiram
visibilizar a imagina¢do e a fantasia como elementos de construgdo de narrativas
autorais das criangas pequenas. Na apresentacao do livro Gramatica da Fantasia, Ruth
Rocha argumenta que a criagdo de historias pelas criangas tem como objetivo ndo so
“[...] o desenvolvimento da linguagem, da légica, da estética, mas, principalmente, a
liberagdo da criatividade, da imaginagdo, da fantasia” (Rodari, 1982, p. 9). A crianca
que fantasia, cria e se desafia a organizar sua narrativa nos complexos meandros da
linguagem encontra em si mesma, em seu processo criativo, o elemento central de seu
processo de aprendizagem.
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Introducio

Entre os campos de experiéncia que organizam o curriculo da educacdo infantil,
conforme organizagdo estabelecida na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ha
um intitulado “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo”. O agrupamento dessas palavras
ndo pode ser considerado aleatério ou somatdrio, mas deve apontar para a conexao
intrinseca entre esses processos mentais. Esta no texto da BNCC:

A capacidade de construir representacdes e expressa-las em linguagem verbal se



desenvolve conforme a crianga interage com pessoas mais experientes e busca captar os
signos e simbolos construidos socialmente, presentes nos comportamentos de seus
parceiros e expressos na oralidade e na escrita no ambiente em que ela convive (Brasil,
2018, p. 69).

Isso significa que o desenvolvimento da expressdo oral se coloca como um dos
objetivos da educacgdo das criangas pequenas. Um elemento fundamental nesse processo
¢ a interacdo com adultos e com outras criangas, ou seja, constroi-se no espaco coletivo.
Nesse sentido, os signos e simbolos construidos socialmente sdo a matéria-prima do
escutar, falar, pensar e imaginar.

Bruner (2008, p. 91) amplia essa ideia ao afirmar que “[...] estar ‘exposto’ a um
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fluxo de linguagem ndo ¢ quase tdo importante como usa-la no meio do ‘fazer’”. Assim
sendo, cabe a escola a responsabilidade de fazer a palavra circular — ndo apenas do
professor para os alunos, mas entre todos que habitam um espago de experiéncias de
aprendizagem, como um grupo de alunos da educagdo infantil. E necesséario banhar as
criangas na riqueza de praticas que se expressam por meio da oralidade, bem como criar
as condigdes para que elas experimentem o brincar com as palavras e possam expressar-
se sobre as acdes e descobertas que realizam, construindo suas proprias narrativas sobre
suas vivéncias.

Nessa perspectiva, Rodari (1982, p. 137) defende a importancia da fantasia, da
imaginagao e da criatividade como ferramentas fundamentais da formagao de pessoas e
para a vida. Ele diz: “A fun¢ao criativa da imaginagao pertence ao homem comum, ao
cientista, ao técnico; ¢ essencial para descobertas cientificas bem como para o
nascimento da obra de arte”. Mais adiante, acrescenta (p. 148): “Ndo me parece
arbitrario deduzir a partir dai que, se quisermos ensinar a pensar, devemos primeiro
ensinar a inventar”. Como criar, no tempo e espaco da educagdo infantil, contextos que
impulsionem as criangas em narrativas imaginarias e autorais?

Girardello (2020, p. 6) contribui ao afirmar que “[...] pela narrativa, a crianga
exerce a atividade combinatoria de sua imaginagdo, construindo algo novo que faz
sentido para ela, a partir do que v€”. Assim, entendemos que oferecer as criangas um
espaco de aprendizagem no qual haja tempo para o fantasiar, para a criagao de
narrativas, para a partilha dessas narrativas e para que haja um retorno a essas narrativas
por meio da documentacdo pedagogica valoriza o processo criativo e a autoria dos
pequenos, permitindo-lhes constituirem-se como sujeitos de seu processo de

aprendizagem, confiantes nas narrativas que constroem a partir das experiéncias vividas.



Metodologia

As ideias de Gianni Rodari encontraram profunda conexdo com as praticas
educativas de Reggio Emilia, regido da Italia onde, no periodo apds a Segunda Guerra,
foram desenvolvidos principios inovadores para a educacao da primeira infancia. Entre
esses principios, destaca-se a Progettazione — entendida como aquilo que se projeta e se
antev€ sem estar totalmente definido, abrindo sempre brechas para o inusitado. Mais do
que uma técnica, a Progettazione ¢ um principio pedagdgico que orienta o modo de
pensar e organizar o planejamento, permitindo que ele permaneca vivo e aberto.

Nesse horizonte, Lella Gandini, pesquisadora e divulgadora das politicas
educacionais de Reggio Emilia nos Estados Unidos, descreveu essa abordagem como
um “curriculo emergente”. Curriculo emergente ¢ uma forma de organizacao
pedagdgica que parte dos interesses, das hipoteses e das perguntas das criangas como
eixo estruturante dos percursos de aprendizagem. Diferente de um curriculo
previamente fechado e rigidamente planejado, constroi-se de maneira flexivel, a partir
da escuta atenta do professor e da observagdo continua das experiéncias infantis. Nesse
modelo, hd objetivos gerais de aprendizagem, mas os caminhos, as atividades e os
contextos sdo constantemente ajustados em didlogo com o grupo, permitindo que o
inesperado, a curiosidade e a imaginacdo dos estudantes orientem o processo (Gandini,
2016).

Nessa forma de organizacao curricular, também conhecida como Progettazione,
o planejamento educacional ¢ compreendido “[...] como um método de trabalho no qual
os professores apresentam objetivos educacionais gerais, mas nao formulam os
objetivos especificos para cada atividade de antemao”, porém, “formulam objetivos
flexiveis e adaptados as necessidades e interesses das criancas” (Gandini, 2016, p. 107).
Em outras palavras, ha objetivos de aprendizagem a serem alcangados, mas o percurso
para atingi-los se oferece como algo aberto, flexivel e adaptavel a diferentes grupos e
contextos. Rankin (2016) reforga esse principio ao descrever a “reciprocidade” como
caracteristica fundamental do curriculo emergente: as propostas nao devem se
apresentar como tarefas a executar, mas como propulsoras de exploragdo e investigacao,
capazes de convidar os alunos a se langarem por diferentes caminhos de saberes.

Foi nesse contexto que se desenvolveu este estudo, realizado com um grupo de
criancas de 4 e 5 anos de idade. Apds ouvirem uma historia em que as personagens

construiam uma casa na arvore, questionaram-se sobre a possibilidade de construirem



elas também uma casa na arvore. Essa derivagdo inesperada da contacdo de historia
levantou a hipdtese de que esse poderia ser um caminho de exploracdo e investigagdo
para o grupo. A escuta atenta a essa manifestacdo permitiu a equipe docente organizar o
planejamento segundo os paradigmas do curriculo emergente, oferecendo contextos
exploratorios que instigaram os educandos a seguir em suas indagagdes.

Assim, ndo se tratou, a priori, de verificar quais “estratégias de engenharia” as
criangas poderiam desenvolver para efetivamente construir uma casa na arvore, mas de
criar oportunidades para que elas permanecessem na trilha da imaginacao e da fantasia
iniciada no contato com a narrativa. A partir disso, passaram a explorar diferentes
contextos: observaram os jardins da escola, dedicaram-se longamente a constru¢ao de
esculturas de arvores em argila e realizaram inimeros desenhos idealizando como
seriam suas proprias casas nas arvores.

Durante o processo, foram realizados registros com a funcdo de acompanhar,
rever e analisar os percursos. Como afirma Riera (2019, p. 95), “[...] o registro implica
deixar um documento do que ¢é observado e que se traduz em um momento
insubstituivel”. A documentacdo pedagbdgica organizada contemplou parte da
experiéncia das criangas nos diferentes contextos de aprendizagem, incluindo
fotografias, registros descritivos de suas falas e grava¢des em audio de seus discursos.
Essa documentagdo ¢ compreendida tal como descrita por Nielsen:

Podemos afirmar que a documentagao pedagogica ¢ uma selegdo de narrativas
da infancia que fazem parte da pratica pedagodgica cotidiana; metainterpretadas,
revelam, de forma reflexiva, como circula a aprendizagem em um determinado contexto
(Nielsen, 2020, p. 33).

Dessa forma, a metodologia adotada ndo apenas reconheceu a escuta e os
interesses infantis como ponto de partida, mas também integrou teoria e pratica em um
percurso investigativo vivo. A Progettazione se concretizou no entrelagamento entre
planejamento flexivel, contextos de explora¢do e documentacao pedagdgica, permitindo
que a experiéncia se transformasse em um campo fértil para a imaginacao, a narrativa e

a autoria das criangas.

Discussio dos resultados
A documentacdo por meio de fotos, dudios e registros descritivos permitiu
compreender que, ao participarem dos contextos planejados ao longo do percurso

investigativo, as criangas criaram narrativas autorais sobre suas esculturas de arvores e



sobre os desenhos das casas nas arvores. Seguem dois exemplos dessas narrativas. No
primeiro exemplo, S. criou uma histéria tomando seus gatos e seu cachorro como
personagens.

O Espeto esta perto e o Simba e o Moka estdo brincando com a bola. E eu estou
pegando um guarda-chuva para comprar a comida deles. A casa caiu por causa da chuva
forte. Eu construi de novo. Os animais ficaram bem e brincaram com a bola o dia inteiro
(S., 4a.).

No primeiro exemplo, ha um discurso que comega com um teor descritivo, mas,
ao desenvolvé-lo, S. estrutura uma pequena fic¢do, evidenciando, inclusive, um
movimento entre diferentes tipos textuais em sua expressao oral.

Ja L. (4 anos) contou a seguinte historia, na qual se pode perceber a estrutura do enredo
com comeco, meio e fim.

Quando eu estava brincando sozinho na minha casa (da arvore), o meu pai foi
embora cacar lobo. Entdo eu fiquei com um pouquinho de medo. Entdo eu desci e sai
sozinho para cagar lobo. Entdo eu achei o meu pai e 0 meu pai estava um pouquinho
diferente. Ele achou o lobo de verdade, conversou com o lobo, o lobo estava comendo
um peixinho. Depois o papai trouxe o lobo pra eu ver e ai eu sai pra ficar embaixo da
cama. Ponto (L., 4a.).

Os registros dos relatos orais combinados com as criacdes plésticas das criangas
tornaram visivel que a oralidade acompanhou os contextos de exploragdo da argila ou
de desenhos das casas nas arvores, o que nos indicou que os percursos investigativos € o
trabalho com um curriculo emergente foram potencializadores da construgdo de
narrativas orais autorais das criancas. Além disso, muitos educandos, ao ouvirem as
narrativas dos colegas, pediram para ter suas proprias narrativas também ouvidas e
registradas, demonstrando a importancia da circulacao da palavra e dessas narrativas no

grupo, no espago social.

Conclusao

De acordo com Campos e Girardello (2015), ao narrar, a crianga “[...]
desenvolve sua imaginagdo, amplia suas capacidades orais, de criagdao, autoria,
sensibilidade, memoria [...]”. Um espago de aprendizagem no qual hd tempo para
explorar, investigar e criar d4 o contorno necessario e a sustentabilidade para que as
criangas possam permanecer no campo da fantasia. Os percursos investigativos se

estruturam em torno desses valores e foram uma estratégia que materializou paradigmas



do curriculo emergente, transformando em realidade um ambiente no qual os alunos sao
protagonistas de suas aprendizagens.

O registro dos discursos que estdo em circulagdo consolida a existéncia e da
concretude e permanéncia para as producdes orais das criangas. Quando as narrativas
infantis estdo inscritas em uma documentagdo pedagogica, constituem uma perspectiva
historica de percursos individuais e coletivos e permitem multiplas camadas de analise
pela equipe pedagogica. No que se refere ao presente estudo, a documentacdo permitiu
ver caracteristicas narrativas dos discursos infantis e evidenciou a autoria inclusive das
criangas pequenas.

Foi possivel, entdo, concluir que os percursos investigativos potencializaram a
criacdo de narrativas, pratica fundamental no desenvolvimento da linguagem e da
criatividade, no sentido a ela atribuido por Rodari (1982), que conecta a criatividade ao
pensamento.

Em sintese, quando acolhemos o inesperado e legitimamos a voz das criangas
por meio da escuta, da documentagdo e dos percursos investigativos, cria-se um
ambiente em que a aprendizagem se torna experiéncia significativa e autoral.
Reconhecer a poténcia da infancia em narrar, imaginar e criar ¢ também reconhecer sua
capacidade de transformar o proprio ato de aprender em um processo vivo, coletivo e

profundamente humano.
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