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Resumo

Este artigo tem como objetivo descrever algumas préticas significativas de um ensino
reflexivo em sala de aula, evidenciando o trabalho que inclui metodologias ativas e
diversas préaticas que tornam a construcdo do conhecimento e da aprendizagem visivel
no componente curricular de Lingua Portuguesa, principalmente perante a textualidade
e a escrita de autoria. Para iniciar os processos de construcdo de aprendizagem, foram
pensadas questdes que permitissem aos alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental |
uma aprendizagem significativa, transpondo a barreira do ensino tradicional, que
fragmenta e destitui do aluno a autonomia e responsabilidade do seu aprendizado. A
metodologia norteadora torna o conteudo interessante e dindmico, contrapondo a
tecnicidade das regras ortograficas descontextualizadas e sem intencionalidade. Como
fundamentacéo tedrica, autores como Delia Lerner e Maria José Nobrega fortalecem
pilares importantes para efetivacdo de parcerias, interesses, o pensar dindmico e o
aprender a aprender. O aluno precisa escrever para aprender a escrever, com proposito,
sempre pensando no interlocutor e na mensagem que quer transmitir a quem lé. Uma
pergunta que ndo se cala nunca: quanto daquilo que os estudantes aprendem na escola
realmente lhes valera no futuro? Ou seja, no que vou usar o conteudo discutido? E, para
que essas perguntas sejam respondidas e refletidas, precisamos utilizar novas préaticas
pedagdgicas. Isso serve para a escrita e para as producdes textuais, que, muitas vezes,
sdo superficiais. Acreditar que a pratica educativa consolida ou ndo a formacdo de
jovens leitores e escritores apaixonados, encantados e, consequentemente, criativos sao
conceitos fundamentais para a percepcdo de um ensino e de uma aprendizagem escolar
da lingua escrita.

Palavras-chaves: autoria; escrita; intencionalidade.

Introducéo

Este artigo tem como objetivo refletir sobre experiéncias proporcionadas por algumas
sequéncias didaticas no componente curricular de Lingua Portuguesa, do 4° e 5° anos
“A” do ensino fundamental I, do Colégio Maria Imaculada, do municipio de
Curitibanos, em Santa Catarina.

As didaticas que serdo descritas fizeram parte de um planejamento de aula que, em
visOes futuras, poderdo se transformar em um amplo projeto que, por sua vez, tera um

cunho de transformacdo social e educativa perante a funcdo da escrita e de sua
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funcionalidade na vida das pessoas. Para objetivar os trabalhos em sala de aula, foram
pensadas questdes que pudessem levar os alunos a refletir sobre os tempos
contemporaneos em que vivem e sobre as transformagdes. Ademais, como agentes
transformadores, atuantes e autores de uma sociedade, os estudantes devem ter
conhecimento, saber reconhecer, falar e argumentar, tendo a autoria como seu foco e
meio de expressdo na escrita e na oralidade. Tudo isso, baseando-se em pressupostos e
em visdes implantadas por uma escola comprometida com as vidas como um todo, e
ndo apenas com o elemento escolar de uma pessoa, ira construir um futuro promissor e
sera algo relevante para o entorno do alunado.

Falar do mundo da escrita € algo reconhecido como cansativo, “chato” e trabalhoso para
muitos alunos, além de complexo, por conta das regras gramaticais e ortograficas.
Muitas dessas falas nos relatam o quanto a escrita/producéo € algo renegado ou evitado
por parte de muitos estudantes, pois aprenderam ou lhes contaram que as regras séo
repassadas por decora¢do/memorizacdo. Poucos reconhecem este mundo como parte de
nossa autoria, liberdade e criatividade, do momento de se encantar e encantar, de
passear por mundos em que nunca estiveram ou até mesmo criar lugares e personagens
fantasticos. Este € um ponto de partida para construir e aprofundar reflexdes com alunos
do seculo XXI. O educando deve ser capaz de reconhecer em seu entorno momentos e
possibilidades de autorias, de agenciar suas adaptacdes em oportunidades de
comunicagdo escrita e falada. Do que vale uma educacdo que ndo desperta habilidades e
competéncias para interagir com as oportunidades externas?

A dificuldade com a escrita esta presente em nosso pais, nas escolas publicas e
particulares, pois o encantamento pelo ato foi quebrado e, no seu lugar, criou-se um
“muro” de dificuldades, lacunas, desinteresse, desmotiva¢ao, que ndo deixa o fluxo
dessa atividade acontecer na vida do estudante, esteja ele em qualquer nivel escolar.

Em sala de aula, foram mediados momentos de encantamento, envolvimento, ativos de
criacdo, engajamento, expansao, de experiéncia e sentido, para mostrar aos discentes o
quanto é prazeroso escrever e ser autor de producdes, levando este assunto para outras
esferas do conhecimento, fazendo relacdes e ligacdes entre os contetdos de diversas
areas do conhecimento. Valorizou-se, dessa forma, um trabalho interdisciplinar e
transdisciplinar de forma contextualizada, compreendendo que escrever e produzir

perpassam todos 0s componentes curriculares e situacGes cotidianas.
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Mundo da escrita — primeiros contatos

A escrita é tdo antiga quanto a histéria da humanidade, sendo, portanto, quase
impossivel determinar o periodo e o local exato quando/onde se iniciou e quais as suas
causas reais nos primordios, pois, ja no inicio de tudo, precisivamos nos comunicar e
registrar essa comunicagao.

Nas escolas, a construcdo da escrita e da leitura se confunde e acontece em momentos e
de maneiras diferentes para cada crianca. Assim, o desafio do alfabetizador € imenso e
cheio de regulacdes. ApoOs aprenderem a escrever e a ler, de forma simples, ou seja,
depois de serem alfabetizados, os alunos precisam aprender a ser escritores, autores de
suas produgdes, independente do género. Ent&o, os desafios ndo param.

Imergir no mundo da literatura € um dos primeiros passos que o professor oferece aos
seus educandos. O encantamento se faz presente nessa etapa e faixa etaria. Porém,
quando algumas dificuldades sdo apontadas nessas autorias, os alunos comecam a
encontrar percalcos e a acha-las mais complicadas do que pareciam, ndo tdo
encantadoras. Nesse momento, as buscas por ferramentas e caminhos devem ser
intensas e investigativas. Os gostos da turma devem ser levados em conta, bem como as

particularidades de cada futuro autor.

A escola nos tira o prazer e encanto pela escrita e leitura?

Com novos obstaculos na vida autoral das criancas, parece que o prazer inicial comegou
a ser retirado ou esta prestes a “morrer”. Os alunos ndo demonstram mais a vontade de
escrever. Parece que a producéo ficou tortuosa, que apenas escrevem para o professor
encontrar e apontar 0s erros.

A leitura também passa por esses momentos de duvidas quanto ao seu potencial e
importancia. O ato de ler passa a ser uma obrigacao, ja que o professor exigiu e cobrara
uma atividade sobre essa leitura. O ato de ler por prazer deixa de existir e, assim, ndo se
busca por exercitar a imaginacdo com um bom livro na mao.

O resgate é necessario. Precisamos trazer a tona, novamente, 0 encantamento, o prazer,
a aventura e o viajar na imaginacdo, tanto na escrita autoral quanto na leitura em
literatura. Desse modo, é um importante papel do professor fazer todos esses resgates,
pois somente assim 0s resultados na textualidade e na oralidade dos educandos serdao

satisfatorios e de exceléncia.



Para tanto, os projetos de leitura e escrita sdo importantes. Projetos como Biografando
vidas renovam a vontade de conhecer as personalidades ao nosso redor, de ser autor de
contacgdo sobre elas e, ainda, de escrever autobiografias, para mostrar nossa trajetoria de
vida até o momento, pois também somos personalidades importantes e temos feitos em
nossas vidas. Por conseguinte, valorizaremos mais nossas vivéncias.

Acdes de projetos como o citado acima fazem com que nosso trabalho seja mais
tranquilo e de fécil acesso. As literaturas mais melancolicas também precisam ser algo
prazeroso de produzir e escutar (poema, cordel, musica). Contudo, primeiro, é
necessario estar aprofundado no tema e ter propriedade de conceitos, conhecer as
caracteristicas do género e produzir, ser criativo e seguir 0s roteiros. Quando se é autor,
a declamacédo ou competicdo, no caso do cordel, flui de forma natural. As apresentacoes
sobre os géneros se tornam lindas e muito bem desejadas pelos alunos.

Para todas estas producdes que serdo propostas aos alunos, o objetivo do professor deve
estar bem claro, os roteiros de execugdo e de éxito devem estar expostos para um

relembrar e orientar, e as mediacdes e regulacdes devem ser constantes.

Autoria e criatividade

Estimular ou avaliar a criatividade, para muitos autores e docentes, é algo impossivel de
se fazer ao outro. Dessa forma, devemos mostrar caminhos, ou melhor, mediar
caminhos, para que o aluno possa encontrar ou conhecer seus pontos altos de
criatividade, suas habilidades e competéncias perante a autoria, a leitura e a oralidade,
que estdo interligadas e devem ser trabalhadas juntas, sem dissociacao.

Pesquisas e estudos devem fazer parte do roteiro desse mediador, para que possa
personalizar suas praticas a cada turma ou aluno. Somos criativos de maneiras
diferentes e respondemos de modo distinto a cada estimulo. O olhar do professor devera
ser sempre atento e de aprendizado, com um agir ensinavel.

Apos tantos investimentos, o aluno deve ser capaz de escrever com propriedade,
mostrando seu potencial de autoria e sua criatividade em transformar um desafio
lancado pelo professor em uma obra, que terd interlocutores para a prestigiar. Sempre
precisamos organizar a finalidade e o interlocutor de uma producgéo. Assim, o educando
saberd que sua escrita ndo servira apernas para o professor fazer as correcdes e apontar

erros, mas terd algum leitor para embarcar na viagem produzida.



Formando bons escritores — escrever para aprender a escrever — ensino e
aprendizagem significativos

Pensando nestas sequéncias didaticas, podemos nos remeter a algumas teorias da
aprendizagem e a alguns autores. Citamos, por exemplo, a Constru¢do do
Conhecimento, Aprendizagem Significativa e Conhecimento a partir da realidade.
Atinente & Aprendizagem Construtivista, Zabala (2002, p.102) fala:

[...] Néao basta que os alunos deparem-se com conteldos para aprender, é
necessario que diante dos conteldos possam utilizar seus esquemas de
conhecimentos, contrasta-los com o que é novo, identificar semelhancas e

discrepancias, integra-los em seus esquemas [...].

Em esquemas, fazemos relagdes de conceitos. Nesse sentido, Vygotsky (2001, p.102),
afirma: “A formagcio de conceitos remete as relagdes entre pensamento e linguagem”. E
necessario constituir uma teoria tendo por base o desenvolvimento do individuo como
resultado de um processo socio-historico, enfatizando o papel da linguagem e da
aprendizagem nesse desenvolvimento. Neste momento, percebemos a importancia
destas relac6es durante as aulas em sala.

E necessario fazer uma mediacdo pontual e contempladora: enquanto sujeito do
conhecimento, o homem ndo tem acesso direto aos objetos, mas acesso mediado,
atraveés de recortes do real, operados por sistemas simbdlicos de que dispde. Deve ser
enfatizando a construcdo do conhecimento como uma interacdo mediada por varias
relacBes, ou seja, 0 conhecimento ndo esta sendo visto como uma agdo do sujeito sobre
a realidade, assim como no construtivismo, e sim pela mediacdo feita pelos outros
sujeitos. Este pensamento vai ao encontro de afirmativas de Vygotsky.

Por sua vez, a Aprendizagem Significativa traz como um dos principais autores Ausubel
(1982).

Aprendizagem compreende aspectos logicos e psicolégicos Logicos: -
coeréncia na estrutura do conteldo; - sequéncia Idgica nos processos -
consequéncias nas relagdes entre seus componentes. Psicoldgicos: contetdos
compreensiveis desde a estrutura cognitiva que o sujeito que aprende possuli.
Vinculagdo substancial das novas ideias e conceitos com a bagagem
cognitiva do individuo. Nd é mecanica, repetitiva, memorialistica.
Condicdes: 12 Potencialidade significativa do material didatico; 22 Disposicao

positiva do individuo em relacdo & aprendizagem. Aprendizagem



Significativa E uma aprendizagem compreensiva: conhecemos o porqué do
que aprendemos e sabemos utilizar esse conhecimento. Atribuimos
significado ao conteddo aprendido, possibilitando estabelecer vinculos
substanciais entre as novas aprendizagens e as que ja possuimos.
(AUSUBEL, 1982, p. 34).

As ideias deste autor também se caracterizam por basearem-se em uma reflexao
especifica sobre a aprendizagem escolar e o ensino, em vez de tentar somente
generalizar e transferir & aprendizagem escolar conceitos ou principios explicativos
extraidos de outras situacGes ou contextos de aprendizagem. Para haver aprendizagem
significativa, sdo necessarias duas condi¢cdes. Em primeiro lugar, o aluno precisa ter
uma disposicdo para aprender: se o individuo quiser memorizar o conteido arbitraria e
literalmente, entdo, a aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o contetdo escolar a
ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser logica e
psicologicamente significativo: o significado logico depende somente da natureza do
conteudo, e o significado psicologico é uma experiéncia que cada individuo tem. Cada
aprendiz faz uma filtragem dos contetidos que tém significado ou ndo para si proprio.

Com esse duplo marco de referéncia, as proposi¢cdes de Ausubel (1982) partem da
consideracdo de que os individuos apresentam uma organizacdo cognitiva interna
baseada em conhecimentos de carater conceitual, sendo que a complexidade desta
depende muito mais das relagdes que esses conceitos estabelecem do que do namero de
conceitos presentes. Entende-se que essas relacBes tém um carater hierarquico, de
maneira que a estrutura cognitiva é compreendida, fundamentalmente, como uma rede
de conceitos organizados hierarquicamente, de acordo com o grau de abstracdo e de
generalizacdo. A aprendizagem escolar passa a caracterizar-se globalmente como a
assimilacdo a essa rede de determinados corpos de conhecimentos conceituais,
selecionados socialmente como relevantes e organizados nas areas de conhecimento.

Mais especificamente, falando em formacao escritora e leitora, Nobrega (2013, p. 63)

pontua:

A leitura e a escrita sdo importantes ferramentas para ajudar os alunos a
melhor compreenderem o mundo ao seu redor. E preciso conhecer, ler,
analisar e reproduzir modelos de qualidade para que seja possivel escrever
textos de forma mais competente. Nesse sentido, as propostas podem

incentivar a parafrase de bons modelos com a finalidade de auxiliar os alunos



a se comunicarem melhor, até que se constituam como autores mais

autbnomos. Compreender.

Nobrega (2013) ainda destaca que ndo podemos esquecer-nos de nosso papel formador
de uma escrita dentro das normas da lingua mée. Seré& necessario, em algum momento,
articular os conteudos de ortografia, por exemplo, aos das outras préaticas de linguagem
escrita, sempre contextualizando e objetivando.

Com um viés piagetiano e contextualizando o aluno numa perspectiva construtivista,
Lerner (2002) (em seu livro Ler e escrever na escola. O real, o possivel e 0 necessario)
apresenta os reveses oriundos do distanciamento entre a teoria e a pratica pedagdgica,
passeando por tematicas concernentes a transposicdo didatica, a escolha do conteudo, ao
papel do professor, a capacitacdo profissional, a funcdo social da leitura e da escrita, ao
contrato didatico e ao tempo escolar.

A autora trata da projecdo de autonomia social vinculada ao desenvolvimento de leitores
e escritores plenos, considerando as tensdes da realidade e propondo dispositivos de
resolucéo para esse cenario. De tal maneira, a participacao ludico-social contributiva, na
escrita, e a capacidade critico-subjetiva de interpretar-se e interpretar o mundo, na
leitura, se projetam como pontos essenciais no desenvolvimento escolar de

alfabetizacéo letrada.

Sequéncia didatica e abordagens de trabalho

Escrita de autoria, criativa e formativa foi pensada a partir de projetos ja existentes na
escola e que abordam a textualidade e oralidade/leitura (projeto leitura e escrita, debate
e atualidades, assembleia de classe, bal de historias, biografias e autobiografias,
géneros textuais diversos etc.). Mediando esses projetos, que sdo comuns do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental I, os alunos do 4° e do 5°anos, dentro de seus niveis de
dificuldade, aprendem a escrita correta e coesa. Porém, ainda sentiam certa barreira,
desmotivacdo em produzir, em escrever textos de géneros diversos.

E necessario pensar e agir em prol de um resgate e motivacdo. Assim, pensou-se em
sequéncias didaticas que mostrassem 0 qudo bom é ser autor de suas
historias/producdes. Mergulhar em leituras e géneros textuais diversos e cativantes é um
caminho importante. A cada género diferente, o encantamento se faz presente, na forma

que o professor apresenta, nas historias contadas — que despertam o interesse em ser



autor de uma trama parecida —, no personagem que o professor monta para trazer a tona
0 encantamento.

A fada Ginger € um personagem que criamos para cativar os alunos em contagfes de
historias. Trata-se de uma fada rosa, de capa, chapéu e vara méagica, que passa nas salas
convidando os alunos para ouvirem contos de seu mundo e com protagonistas que séo
seus velhos conhecidos, assim como a linda princesa, sua amiga, que foi testada por
uma ervilha embaixo de 20 colchdes para comprovar ser uma princesa verdadeira e
genuina. Os olhares, durante a historia, eram vibrantes e concentrados, muito
arregalados. Constatava-se que estavam profundamente envolvidos e dentro de cada
detalhe da histéria. Quando a fada da histdria tirava a ervilha de sua bolsa, os olhares
eram impagaveis. O encantamento se fez presente.

Dessa forma, a vontade de criar ou contar uma historia era de facil acesso. “Quero
muito criar, ser autor de uma historia ou me preparar para uma contagdo”: assim eram
os relatos. Todavia, precisamos escrever, passar pelo processo do lapis e papel, ou, no
“docs”, digitar no IPAD. Precisa-se, para isso, de conhecimento sobre quem serd o
interlocutor, qual € a intencionalidade, bem como de conhecer os objetivos claros da
professora. Com isso, o trabalho fica mais atrativo e flui facilmente.

As sequéncias de atividades, tanto no 4° quanto no 5° ano, perpassam o momento de
planejamento, ndo flui sem um bom planejamento, sem “viajar” na imagina¢ao na hora
de planejar personagens, ambientes, tempo, conflito, desfecho e um enredo orientador.
Necessita-se, aléem disso, seguir 0s critérios de execugdo que sdo construidos no grande
grupo e os de éxito que o professor utiliza para padronizar, orientar e avaliar as
producdes. Esses momentos sdo muito importantes para anteceder uma boa producdo,
independente do género literario.

Os pares de linguagem (duplas que podem se ajudar nos planejamentos e producdes)
sdo ferramentas importantes e de boas contribui¢cGes. As pesquisas e conhecimentos
acerca do género, como elementos caracteristicos, sao essenciais para essa producdo.
Podemos perceber que o laboratdrio que a antecede é amplo e necessario para a autoria
ndo ficar superficial e sem o envolvimento do aluno.

Devemos considerar as producdes de dupla autoria ou em equipes bem montadas e
direcionadas. Trocas de ideias e opinides, reflexdes e discussdes sobre o enredo, assim
como a montagem de cada personagem, sdo enriquecidas por essas parcerias. Apds a
producdo, os alunos ainda podem planejar e executar momentos de contacdes para

partilhar com a turma a riqueza de pensamentos e criatividade.



Os momentos de reflexdes podem gerar produgdes muito significativas.
Espiritualidades, assembleias, reflexdes resultam em momentos criativos e profundos,
pois 0 aluno ira expor seu pensamento e opinido sobre o assunto, e ainda, sua reflexéo,
que trard uma nova acao de mudanca de postura e comportamento. Ser autor de textos
ou falas reflexivas é de estrema importancia na escrita, pois, dessa maneira, esta se torna
espontanea e livre. “Sim, posso expor minha opinido, meu pensamento critico”.
Devemos fazer com que a expresséo seja livre na hora do aprendizado da escrita e da
producdo. Contudo, ndo devemos deixar de fora a textualidade correta, a gramatica e a
ortografia, pois queremos bons escritores, unindo a criatividade, o envolvimento e a
escrita formal de exceléncia, aquela bem elaborada e pontuada, com palavras
diversificadas e conectivos que nos fagam suspirar na hora da leitura. Qual professor de
Lingua Portuguesa ndo suspira quando |é um texto com todos esses elementos?

Para tanto, as regras sdo necessarias, mas ndo no sentido formal: de decora-las. Os
alunos pesquisam a fundo o que mais precisam saber. Tanto 0 4° quanto 5° ano precisam
identificar que é importante saber pontuar corretamente, usar a variedade de pontuacéo
que possuimos, que nao podemos usar da repeticdo de palavras na escrita e na oralidade,
que sé se aprende a escrever as palavras ortograficamente corretas quando lemos e
procuramos por significados em dicionarios, que a organizacao de nosso texto na folha é
importante, que o texto tem muitos mais sentido e fica bem organizado quando escrevo
novo paragrafo ao terminar um assunto, que as silabas tonicas precisam ser ditas e
escritas (pois, assim, saberemos o real significado da palavras na frase).

Para isso, 0s bancos de dados sdo certeiros. As equipes de alunos, por temas, montaram
seus bancos de dados com tudo que aprenderam e fixaram. As regrinhas de uso como
“mais” e “mas” e 0 uso dos “porqués” sempre aparecem nas davidas destes alunos.
Portanto, sdo inclusas nos bancos de dados.

Subsequentemente, a sequéncia didatica prossegue, ap0s as equipes se darem por
satisfeitas em suas producdes (banco de dados sobre os temas em grandes cartazes e
com letras em caixa alta e legiveis). Chegou 0 momento de socializa¢cdo com a turma.
Nesse momento, as interferéncias e regulacdes do professor devem acontecer. E um
tempo em que o mediador ¢ bem “sugado”, muitas perguntas acontecem e sio
importantes. Ao final dessa roda, os cartazes sdo expostos na sala de aula para que
sejam consultados posteriormente.

Observou-se, nestas atividades, o interesse, o encantamento, a intencionalidade, a

criatividade, a autoria e a escrita correta e com sentido. O professor pode, entdo, propor



atividades e desafios que possam unir tudo isso, em propostas que levem os autores

literarios a imaginar e a criar.

Consideracoes finais

O aluno que hoje frequenta uma escola, infelizmente, ainda vé o conhecimento como
algo muito distante da sua realidade, pouco aproveitavel ou significativo nas suas
necessidades cotidianas.

Na sua teoria, Ausubel (1982) apresenta uma aprendizagem que tenha como ambiente
uma comunicacdo eficaz, respeite e conduza o aluno a imaginar-se como parte
integrante do novo conhecimento através de elos, de termos familiares. Através da
palavra, o educador pode diminuir a distancia entre a teoria e a préatica na escola,
capacitando-se de uma linguagem que, ao mesmo tempo, desafie e leve o aluno a refletir
e a sonhar, conhecendo a sua realidade e os seus anseios. A palavra enquanto

mensagem, segundo Bakthtin (1995, p. 1), é

Uma estrutura pura, complexa, que o homem utiliza na sua pratica,
distanciando o receptor da esséncia da mensagem que pode ser feita de
palavra escrita, falada, cantada, desenhada, pintada, tocada, cheirada, vista,
gesticulada, saboreada ou, simplesmente, sentida. O proprio educador,
praticante da sua area de conhecimento, é uma ferramenta do saber do aluno.
Se ele for apaixonado pela sua area de conhecimento e for capaz de encantar,
0 aluno podera talvez perceber que existe algo pelo qual alguém de fato se

interessou e que talvez possa valer a pena seguir o mesmo caminho.

A vista disso, € um dever do professor proporcionar momentos significativos para seus
alunos em sala durante as aulas. As didaticas devem envolver e despertar nos educandos
um sentimento de querer cada vez mais conhecer o0 que esta ao seu redor.

Os resultados foram muito positivos durante toda a sequéncia didatica citada neste
artigo. A cada etapa proposta, cada imersdo de género ou autor, 0s alunos puderam
descobrir e trazer para sua vivéncia uma escrita que transforma, que pode expor seus
sonhos e criatividade, que pode mostrar sua reflexdo mais intima sobre um tema, além
de evidenciar ao interlocutor o que € capaz de produzir, sendo autor.

Quando falamos no titulo Escrever para aprender a escrever: escrita de autoria,
formadora e criativa, podemos perceber nitidamente as sequéncias didaticas e

abordagens feitas em sala de aula.



Quando iniciamos um plano ou projeto que possui um titulo que traz os objetivos
incluidos, e nos remetemos a este titulo no final do trabalho, constatamos que atingimos
0s objetivos e, acima de tudo, conquistamos transformacoes.

E urgente escrever corretamente. E urgente se encantar novamente pela escrita e pela
leitura. E urgente que o aluno seja autor de suas historias, na ficgdo de seu caderno e na
sua vida! Com isso, a pergunta tdo famosa das escolas (“no que eu usarei isso na vida?”)

estara respondida no dia a dia.

Referéncias

AUSUBEL, D. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. S&o Paulo: Moraes, 1982.
BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 7.ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1995.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989

NOBREGA, M.J. Como eu ensino ortografia. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos, 2013.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola. O real, o possivel e o necessario. Porto Alegre. Artmed. 2002.



