PRATICA DE LEITURA PARA TEXTOS BEM ESCRITOS

Flavia Tonissi Ferreiral
Bruna da Torre Rodrigues?
Juliana Vechi®

Resumo

O relato de experiéncia foi resultado de situaces de leitura e escrita realizadas com
alunos do 2° ano do ensino fundamental I, em S&o Paulo. O objetivo do trabalho foi
fazer com que os estudantes entrassem em contato com a leitura de bons livros, de
diferentes géneros textuais, para que refletissem sobre os diversos estilos de escrita,
ajudando-os a pensar sobre a maneira de escrever e ler para assumir uma posicao critica.
Buscamos referenciais tedricos nos estudos de Teberosky (1986), Ferreiro (1986) e
Lerner (2002), que concebem a escrita como sistema de representacdo em que a crianca
€ um sujeito ativo nas relacdes que estabelece com a cultura letrada também vividas na
escola, que sdo indispensaveis ao exercicio da sua funcdo social. As situacdes didaticas
foram realizadas a partir do levantamento das necessidades de descrever personagens e
cenarios com maior repertorio linguistico. A sala de aula tornou-se um espacgo para a
leitura compartilnada e analise de textos com qualidade, em que os educandos
trocaram percepcOes sobre as marcas de cada autor. A proposta foi desenvolver um
olhar critico e atento durante os momentos de leitura e producdes escritas. Este material
foi evidenciado pelas observacOes da professora e na analise de videos para reflexdes e
tomadas de decisdes para um novo replanejar das acdes. O trabalho teve como resultado
0 aprimoramento das producdes escritas dos alunos com maior riqueza de detalhes,
expressdes e vocabulario, pois o ato de ler bons textos auxilia o desenvolvimento de
procedimentos de revisao, percebendo que os registros escritos ndo se encerram em uma
primeira versdo e a importancia de revisita-los diversas vezes para suprimir ou
acrescentar informacdes na busca de um texto bem escrito.
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Introducéo

Este artigo apresenta as praticas de leitura e escrita vivenciadas por alunos do 2° ano do
ensino fundamental I. A questdo que norteou este trabalho foi: como escrever bons
textos e quais as praticas de leitura que ajudariam nessa escrita? A intencionalidade

pedagdgica envolvendo a leitura e a escrita partiu da exploracdo de varios tipos de
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narrativas e de diversos contextos de producdo, em situagdes distintas do uso das
linguagens. Assim, os alunos desenvolveram diferentes formas de sentir, pensar e agir.
E preciso reconhecer os conhecimentos linguisticos que os discentes ja possuem e
propor investigacdes sobre aspectos especificos que se quer trabalhar ou atingir,
contribuindo, assim, para a ampliacdo dos conhecimentos de leitura e escrita.

Escrever é um ato complexo e depende de empenho, dedicacdo, compromisso, seriedade
e desejo de acreditar em algo que se tenha a dizer e que vale a pena ser escrito para
compartilhar. Elaborar uma boa versdo necessita de um olhar atento a cada detalhe e de
ensaios que cabe ao professor oferecer.

Além disso, escrever é um procedimento e o talento da escrita nasce da frequéncia com
que ela é experimentada. O professor deve ser um bom mediador, acreditar na
capacidade dos seus alunos e apresentar propostas que 0s provoguem a pensar e buscar
recursos para encontrar solucdes para os desafios lan¢ados. Para que a leitura também se
torne um objeto de aprendizagem, é necessario que o aluno atribua sentido aquilo que
realiza, tendo um propdsito que ele reconheca e valorize.

Um ambiente de aprendizagem que visa desenvolver a curiosidade, a criatividade e o
pensamento critico das criancas oferece a oportunidade de aprender por meio da
exploracdo, do questionamento e de conjecturas, no qual o professor realiza
intervencbes oportunas e ponderadas para orientar a aprendizagem e estimular
interacdes e debates de qualidade frente aos textos apresentados. Sendo assim, 0 espaco
deve fornecer estruturas e andaimes para que todas as criancas possam adquirir as
habilidades de "aprender a aprender” (WALLACE, 2001). Se aceitarmos que a
inteligéncia ndo ¢ fixa (FEUERSTEIN et al., 1980) e que a capacidade de aprendizagem
das criancas pode ser melhorada, por meio de intervencdes adequadas, dentro de um
ambiente capacitador, isso trard possibilidades para uma criacdo mais ativa por parte
dos estudantes.

A leitura de diferentes textos de inimeros autores pode ser utilizada em diversas
situacbes em sala de aula frente a um mesmo proposito. Para tanto, deve-se levar em
conta o0s objetivos de ensino-aprendizagem e a complexidade de sua funcdo social.
Dessa forma, o aluno cria repertério de um processo desenvolvido, progressivamente,
ndo somente durante a vida escolar, mas por todo o percurso do individuo como autor.
O objeto a ensinar e a aprender, a escrita, € uma atividade complexa, que vai do gesto
grafico a planificacdo, que envolve a textualizacdo e a revisdo (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2010). Os autores ainda pontuam que



A aprendizagem da producdo escrita ¢ uma das finalidades fundamentais do
ensino das linguas. A descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em
comunicagdo com os outros por escrito faz parte dos objetivos prioritarios do
Ensino Fundamental. O saber-escrever em todas as suas dimensdes, se
desenvolve progressivamente em todos os niveis da escola obrigatdria e é um
constituinte do éxito escolar de todos os alunos, sem falar no importante
papel que desempenha na sua socializacdo. Aprender a produzir uma
diversidade de textos, respeitando as convencdes da lingua e da comunicacao,
¢ uma condicdo para integracdo na vida social e profissional. (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 13).

Para a formagdo de leitores e escritores nos anos iniciais € preciso criar uma
metodologia que implica em uma organizacdo de um caminho a ser percorrido para

atingir o objetivo proposto.

Praticas em sala de aula

Reconhecendo a importancia das praticas de leitura para textos bem escritos, compete
ao educador apreciar e selecionar o acervo literario infantil, proporcionando aos alunos
contato com materiais de maior qualidade e que estimulem a interpretacdo, o
desvelamento do sentido escondido, palavras novas, a formacao de imagens mentais que
sirvam de repertorio para narrativas de autoria.

Tendo em vista esse eixo central, estabelecemos uma rotina de leitura na qual os
estudantes, em um primeiro momento, foram convidados a ouvir e se deliciar com
historias contadas pelo professor. Para que esse exercicio ganhasse sentido no processo
de aprendizado do educando foram propostos novos desafios em que, com 0s textos em
maos, perguntas potentes elaboradas pelo professor direcionaram uma leitura com
significado e analise dos recursos linguisticos usados por autores consagrados. Segundo
Lerner (2002),

A leitura é antes de mais nada um objeto de ensino. Para que também se
transforme em um objeto de aprendizagem, é necessério que tenha sentido do
ponto de vista do aluno, o que significa — entre outras coisas — que deve
cumprir uma funclo para realizacdo de um propdsito que ele conhece e
valoriza. Para que a leitura como objeto de ensino ndo se afaste demasiado da

pratica social que se quer comunicar, ¢ imprescindivel “representar” — ou



“reapresentar” —, na escola, os diversos usos que ela tem na vida social.
(LERNER, 2002, p. 79).

Os alunos, durante o 1° semestre, realizaram a leitura de capitulos do livro A Fantéstica
Fabrica de Chocolates, de Roald Dahl. Como havia uma proposta para o dia das maes,
na qual os estudantes tinham que descrever as caracteristicas da sua mée, foi escolhido
um capitulo do livro citado, que trouxe muitos elementos para repertoria-los nessa
tarefa. Com o texto em méos, tiveram o desafio de ler e grifar as palavras e expressoes
usadas pelo autor para descrever a personagem principal da historia. A partir de uma
discusséo coletiva, trouxeram as impressdes acerca do texto, discutiram com os colegas
e por meio das perguntas potentes da professora, refletiram sobre as diferentes maneiras
usadas pelo autor para construir, na imaginacdo do leitor, as caracteristicas da
personagem. Apos essa discussdo, o0s textos de autoria sobre as médes ganharam um
repertorio mais elaborado, com comparacGes e vocabulario mais refinado.

Esse trabalho se repetiu durante todo o ano, com a leitura de textos selecionados pelo
professor, de acordo com as necessidades de escrita do grupo e 0s objetivos bimestrais
de aprendizagem.

Dessa forma, o trabalho com os textos de qualidade literaria proporcionou diferentes
momentos de leitura, nos quais reconheceu-se a importancia de revisitar os capitulos da
obra selecionada. Os alunos lapidaram o olhar atento, envolveram-se com a busca de
repertorio e marcas de cada autor, que serviram de elementos para as narrativas de

autoria.

Concluséao

O resultado do trabalho desenvolvido, por meio de diferentes propostas, reverberou em
registros escritos nos quais existiram etapas fundamentais, em que os educandos
puderam se apropriar dos procedimentos de leitor e escritor. A escrita de textos
coletivos e intervencdes sistematicas fizeram parte do processo. SO assim o0s alunos
escreveram com um vocabulario mais amplo, maior riqueza de detalhes, com
comparacdes, metaforas e hipérboles.

Ao analisar 0s registros escritos pelos estudantes, ficou visivel o quanto se preocuparam
em utilizar novas palavras e expressdes que deixaram os textos mais sofisticados e com

a marca de cada um.



Pensar em um texto coletivo para a descricdo da sala de aula fez com que os alunos
estabelecessem estratégias que fizeram com que o leitor se encantasse com essa
descrigéo.

Um exemplo disso é que alguns alunos insistiram em usar palavras mais simples,
utilizadas na realidade deles, como “legal”, e os proprios colegas instigaram-nos a
pensarem em outros termos que substituissem esse vocabulario. Isso foi possivel por
meio da mediacdo do professor, com perguntas que os levaram a analisar o texto
novamente: "Como o autor faz para contar que essa sala tem muito chocolate?", "Qual
parte do texto e que palavras ele usa para mostrar a quantidade de chocolate existente?",
"E como o autor faz para descrever como estavam 0s pais e as criangas que visitavam a
fabrica?".

A partir disso, em propostas posteriores, mostraram-se capazes de perceber a variedade
de recursos linguisticos utilizados pelo autor e que duas ou mais palavras podem ter o
mesmo significado. No trecho abaixo, descreveram as salas de aula dos 2° anos, e
substituiram "boca aberta™ por "queixo caido", apds concluirem que tinha 0 mesmo

sentido.

As salas tém milhares de livros sensacionais, interessantes,
maravilhosos, extraordinarios, os melhores do mundo e incriveis.
Vocés ficariam impressionados, com o queixo caido, paralisados,

com os olhos arregalados e perplexos, ao visitarem o 2°ano.

E possivel, portanto, sustentar a afirmacdo de que o aprendizado pelas diferentes
vivéncias € uma ferramenta importante para o desenvolvimento, uma vez que se sabe
gue nenhuma aprendizagem ocorre na auséncia de curiosidade e novidade. O processo
de aprender acontece quase que como uma trilha, um jogo de tabuleiro. As etapas, o ir e
vir do dado é o que ensina ao jogador como aprimorar cada vez mais Seus recursos.
Quando o professor entende qual o diferencial de se ter um aluno atuante, a construcéo
do conhecimento acontece de maneira diferenciada, por isso € tdo importante pensarmos

na postura, envolvimento e estudo deste mediador no processo de ensino-aprendizagem.
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