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Resumo

A proposta da Sessdo Simultanea de Leitura tem como finalidade ampliar e repertoriar
as criancas na literatura brasileira apresentando a diversidade de géneros encontrados
neste universo. Para tanto, trabalha-se, simultaneamente, o foco atencional e a interacao
dos alunos durante as sessdes de leitura. O objetivo é levar o aluno a refletir e a
reconhecer o uso da linguagem em diferentes situag@es, levando-o a participagdo na
sociedade de forma critica e criativa, exercitando o foco atencional de modo a
direcionar os sentidos e a memoria. Como fundamentacdo teorica, utilizamos os
seguintes autores: Cosson (2014), Nobrega (2016) e Vygotsky (2003). As Sessbes
Simulténeas de Leitura se dividem em dois momentos. O primeiro tem o carater de
integrar, num mesmo momento, grupos mistos de estudantes e educadores no processo
de escuta de uma histdria contada em dez espacos diferentes do colégio. Esta etapa
instiga os alunos na busca da leitura que mais lhes agrada. A segunda etapa foi
direcionada aos alunos dos 3.° anos, que, apos cada sessédo de leitura, debateram em sala
de aula as historias que escutaram. No quadro, foram escritos os géneros literarios e
cada grupo relatou e encaixou as caracteristicas encontradas. Portanto, 0 processo
acontece da seguinte forma: pratica da escuta e leitura de textos, praticas de producéo de
textos orais e escritos e reflexdo da analise linguistica. As préaticas se interligam,
fazendo com que os alunos percebam as diferentes caracteristicas abordadas pelos
diferentes géneros, permitindo a articulacdo entre as areas de conhecimento e
contribuindo diretamente para o aprendizado significativo das praticas de leitura,
producédo e compreensao.

Palavras-chaves: diversidade de género; literatura; foco atencional.

Introducéo

O espaco escolar € de grande relevancia para o desenvolvimento do gosto pela
literatura. A troca de experiéncias, as vivéncias e a mediacdo do professor proporcionam
uma parcela significativa nesta construcdo. Para Cosson (2018, p. 29), o letramento
literario consiste “[...] em escolarizar a literatura, ou seja, trazer a literatura para dentro
da escola de forma que esta ndo perca o verdadeiro sentido, que é humanizar, ndo a

tomar somente como uma disciplina, sem contextualizacdo e discussao.”
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Alem de repertoriar as criangas e inseri-las no contexto literario, a interacdo entre
criancas de faixas etarias diferentes pode ser enriquecedora. Desde as primeiras décadas
do século 20, o psicélogo bielorrusso Vygotsky (2003) ja defendia o convivio em sala
de aula de criangas mais adiantadas com aquelas que ainda precisam de apoio para dar
seus primeiros passos. Nas palavras do préprio psicdlogo, “a zona proximal de hoje sera
o0 nivel de desenvolvimento real amanha”, (VYGOTSKY, 2003, s/p.) ou seja, aquilo que
nesse momento uma crianga s6 consegue fazer com a ajuda de alguém, um pouco mais
adiante, certamente, conseguira fazer sozinha. Depois que Vygotsky (2003) elaborou o
conceito, ha mais de 80 anos, a integracdo de criancas em diferentes niveis de
desenvolvimento passou a ser encarada como um fator determinante no processo de
aprendizado.

Por muito tempo, as pessoas consideravam que o trabalho literario era o contexto de
estudo do segmento ensino fundamental 11 com maior énfase no ensino médio, por ser a
literatura conteudo obrigatorio desta etapa da educacdo. Contudo, sabe-se que o aluno
vivencia e explora a diversidade dos textos literarios durante todo percurso escolar e é
capaz, ao longo dos anos, de construir um repertério mais critico do mundo atual,
tornando-se formador de opinides e ideais na construcdo da sociedade.

As SessOes Simultaneas de Leitura propostas de forma regular sd&o um instrumento
valioso que fortalece o papel do educador enquanto leitor modelo, assim como
oportuniza um ambiente de trocas e de construcdo de saberes entre os discentes e
provoca investigacdo acerca da literatura para que os alunos possam participar de uma
sociedade letrada de maneira autbnoma e critica. Quanto maior contato com a
diversidade textual maior sera a capacidade reflexiva da crianca, seja qual for a sua
posicdo dentro da sociedade. O letramento literario é diferente dos outros tipos de
letramentos, porque a literatura ocupa um lugar Unico em relacdo a linguagem, ou seja,
cabe a literatura “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade

em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON,

2006D, p. 17).

Metodologia
As rodas de leitura propiciam aos alunos o desenvolvimento do senso critico, cognitivo,
pessoal e social. Este projeto esta sendo colocado em pratica desde 2021 e envolve os

alunos dos 2.°, 3.° e 4.° anos, na primeira etapa, e, na segunda etapa, somente os alunos



do 3.° ano. Segundo Ndbrega (2016, s/p.), “Se considerarmos as praticas sociais, as
pessoas participam de situagdes comunicativas de diferentes esferas discursivas,

interagindo com textos de variados géneros e tipos.”

Primeira etapa

As Sessdes Simultaneas de Leitura (SSL) séo realizadas uma vez por més e 0 processo
se inicia com a equipe de educadores propondo um tema e a selecdo de livros,
considerando a qualidade literaria que desperte o interesse e a imaginacao do estudante
para a SSL. Apds esta escolha, selecionam-se as obras com diferentes géneros literarios,
assim como 0s espacos externos: biblioteca, parque, quadras, péatios, onde serdo
realizadas as rodas.

Os professores preparam a sinopse do livro que sera apresentado e a imagem da capa
deste sem identificar o educador que ira ler. Essas informac6es séo dispostas num mural
do colégio para que todos os alunos possam explorar e fazer a sua inscricdo com alguns
dias de antecedéncia. Esta etapa é essencial, pois neste momento 0s estudantes
escolnem o livro por meio da observacdo das capas e da leitura das sinopses que
acharem mais estimulantes e atraentes.

Por fim, no dia previsto para a SSL, os alunos dos 2.°, 3.° e 4.° anos se relnem num
espago comum, momento em que entram em contato com o professor leitor, espacgo e
grupo que fara parte da sess@o. O tempo de contacdo tem duracdo aproximada de 20
minutos. Apds a leitura, sdo abertos momentos de socializacdo e interacdo entre as
criangas, promovendo a construcdo do pensamento critico, criativo, ampliacdo de
vocabulario e momentos prazerosos. Ao final da sessdo, os alunos retornam para o patio
e para suas respectivas turmas, socializam as ideias, compartilhando na roda o que
ouviram. Os livros selecionados para a leitura ficam disponiveis para 0s estudantes, pois

alguns os recomendam para quem ndo participou da mesma roda.

Segunda etapa

A segunda etapa destina-se ao trabalho realizado especificamente com os grupos de 3.°
ano. Ao retornarem para a sala, ap6s o0 momento de leitura, é proposta uma roda de
conversa para socializacdo das historias ouvidas durante a SSL. O educador registra no
quadro as observacdes e, neste momento, sdo levantados 0s conhecimentos prévios
considerados por varios autores como a estratégia “Guarda-chuva”, pois a todo

momento o leitor evoca conhecimentos que ja possui em relagdo ao que foi lido. As



anotacfes sd0 armazenadas para serem utilizadas durante as aulas de Lingua
Portuguesa.

Nas aulas posteriores de producdo de texto, as questbes levantadas pelo grupo
retornaram. Para mais, a partir da elaboracdo de um roteiro construido coletivamente, 0s
alunos produziram, em duplas, a reescrita de um texto literario proposto no trimestre
segundo caracteristicas especificas e semelhancas com os textos da mesma espécie.

Em seus estudos, Dolz e Schneuwly (2004) ddo destaque a questdo do género textual,
principalmente, as relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa, ao acreditarem que a
abordagem e o estudo da lingua devem ser feitos por meio dos textos. Para tanto, 0s
autores sugerem a utilizacdo dos diferentes géneros textuais, sejam eles orais ou
escritos, em sala de aula.

Além das impressdes do professor, os discentes podem se autorregular considerando os
progressos e metas a serem atingidos.

O objetivo é que o aluno conheca e analise diferentes situacdes, fazendo a ligacdo das

caracteristicas da pratica oral, escrita e analise linguistica.

Resultado

Ao utilizar o trabalho com os diversos géneros textuais, os alunos ampliam seu olhar
para uma nova perspectiva no processo de leitura, de escrita e de producdo textual,
tornando-se leitores e escritores cada vez mais competentes e criticos. Isto acontece
porque 0s géneros sdo representativos das areas de atividade humana e com os quais
temos que entrar em contato cotidianamente, de modo direto ou indireto. Pode-se
observar a evolucdo dos estudantes desde a fluéncia, a entonacéo, o ritmo da leitura oral
até a preocupacdo com a estética da escrita. A partir de um trabalho continuo e
planejado, proporcionado por mudancas de atitude com relacdo a maneira de se
apresentar o texto literario aos alunos, foi possivel leva-los a este encontro prazeroso e

ao mesmo tempo formativo com os géneros literarios.

Consideracoes finais

Ao trabalhar os diferentes géneros literarios, por mais simples que sejam, todas as
palavras e letras (leitura, gramatica, ortografia e producéo escrita) ganharam significado
e assumiram sentido, pois estdo interligadas pelo uso e deixam de ser fragmentadas.

Trata-se de um processo diario e continuo. Com esta préatica, o processo educativo



consegue se efetivar em um bom grau de letramento e o aluno estara preparado para o

conhecimento do mundo.

No processo de ensino-aprendizagem, & importante ter claro que quanto
maior o0 contato com a linguagem, nas diferentes esferas sociais, mais
possibilidades se tém de entender o texto, seus sentidos, suas intencfes e
visOes de mundo. A acdo pedagdgica referente a linguagem, portanto, precisa
pautar-se na interlocugdo, em atividades planejadas que possibilitem ao aluno
a leitura e a produgdo oral e escrita, bem como a reflexdo e o uso da
linguagem em diferentes situacGes. Desse modo, sugere-se um trabalho

pedagdgico que priorize as praticas sociais (PARANA, 2008, p. 55).
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